FRIEND-SHIP

Forderung der sozialen Partizipation von

Schulerinnen und Schiulern an Primar- und
Sekundarschulen in Europa
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= Musik abspielen — Teilnehmer/innen laufen umher — wenn die Musik
stoppt, miussen die Personen mit anderen Personen neben sich
sprechen und bestimmte Dinge uber sie herausfinden. Hierbel ist es nicht
erlaubt, zweimal mit derselben Person zu sprechen
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Das FRIEND-SHIP Projekt

= Laufzeit: September 2019 bis April 2022

*Forderung: Erasmus+ (Key Action 2, 4
Strategische Partnerschaften,
Schulbildung) ‘a\-@/k L |
* Projektpartner: A

FRIEND-SHIP.

= Universitat Wien

= Universitat Paderborn

= University of Thessaly

= Polytechnic Institute of Porto
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Das FRIEND-SHIP Projekt

= Niederschwelliges
Interventionsprogramm fur
Padagog*innen & Schuler*innen zur
FOrderung der sozialen Partizipation
von Kindern und Jugendlichen im
Primar- und Sekundarschulalter in
Europa

=Teilnehmer*innen:
ca. 40 Padagog*innen und ca. 400 bis
600 Schuler*innen im Alter von 8-12
Jahren

=\Website: friendship.univie.ac.at/de/
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https://friendship.univie.ac.at/de/

Das FRIEND-SHIP-
Pr0|ekt

= Die Bedeutung und Notwendigkeit eines inklusiven
Bildungssystems wird zunehmend anerkannt.

= Freundschaften smd m|t elner Relhe von psychosomalen Vortellen = )
verbunden, die sich aus den gebotenen Mdglichkeiten zum Erwerb
von Fahigkeiten im Zusammenhang mit der sozialen, emotionalen

und kognitiven Entwicklung ergeben (Pijl et al., 2011). T PER
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Das FRIEND-SHIP Projekt

INKLUSIVE BILDUNG « PARTIZIPATION - FREUNDSCHAFTEN ~

Ziele des FRIEND-SHIP-Projekts:

Unterstitzung der Schiler*innen bei der
Entwicklung und Aufrechterhaltung von positiven
sozialen Kontakten und Freundschaften

FOorderung des Peer-Lernens in der Schule

Entwicklung von Kenntnissen tiber Moglichkeiten
der sozialen Partizipation im inklusiven
Klassenzimmer (z. B. Freundschaften und soziale
Beziehungen zwischen Kindern,
Gruppendynamiken)

Austausch uber inklusive Bildung

Forderung digitaler Kompetenzen
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Das FRIEND-SHIP-Projekt -
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1. VERGLEICHENDE FORSCHUNG

= Vergleich von bereits durchgeflihrten Interventionsprogrammen zur Forderung der

sozialen Partizipation in europaischen Primar- und Sekundarschulen (abgeschlossen -
Mai 2020)

2. DIGITALES FRIEND-SHIP TOOL

= Entwicklung eines Instruments zur Identifizierung sozialer Netzwerke im
Klassenzimmer (abgeschlossen - Juli 2020)

3. FRIEND-SHIP INTERVENTIONSPROGRAMM

= Lehrer*innenfortbildung

= Implementierung des FRIEND-SHIP Tools und des FRIEND-SHIP Interventionsprogramms
(6 Wochen) in allen Partnerschulen /
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Uberblick Gber theoretische Aspekte zur Inklusion und sozialen Partizipation
Analyse und Reflexion von Gruppendynamiken im inklusiven Klassenzimmer

Kennenlernen des FRIEND-SHIP Interventionsprogramms zur FOrderung
der sozialen Partizipation von Kindern im inklusiven Unterricht

Kennenlernen der Mal3nahmen zur wissenschaftlichen Begleitung des
Interventionsprogramms

Kenntnisse zur Implementierung des FRIEND-SHIP Interventionsprogramms
Im inklusiven Klassenzimmer
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Theoretischer und

fmpirischer Hintergrund
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Verstandnis von sozialer
Partizipation und eigene
Erfahrungen

Bitte bilden Sie Kleingruppen (3 Personen)
und schreiben Sie Ihre Gedanken zu den
folgenden Fragen auf:

= Was verstehen Sie unter sozialer Partizipation?
= Was kennzeichnet soziale Partizipation?

Bitte diskutieren Sie im Plenum:

= Welche Erfahrungen haben Sie mit sozialer
Partizipation in Ihrem eigenen Klassenzimmer
gemacht?
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UN-Konvention tber die Rechte von Menschen mit Behinderungen (UN-BRK) — Artikel
24 »Bildung«

(1) Die Vertragsstaaten anerkennen das Recht von Menschen mit Behinderungen auf Bildung. Um
dieses Recht ohne Diskriminierung und auf der Grundlage der Chancengleichheit zu verwirklichen,
gewahrleisten die Vertragsstaaten ein integratives Bildungssystem auf allen Ebenen und

lebenslanges Lernen mit dem Ziel:

a) die menschlichen Moéglichkeiten sowie das Bewusstsein der Wirde und das Selbstwertgeftihl des
Menschen voll zur Entfaltung zu bringen und die Achtung vor den Menschenrechten, den Grundfreiheiten
und der menschlichen Vielfalt zu starken;

b)  Menschen mit Behinderungen ihre Personlichkeit, inre Begabungen und ihre Kreativitat sowie ihre
geistigen und korperlichen Fahigkeiten voll zur Entfaltung bringen zu lassen;

c) Menschen mit Behinderungen zur wirklichen Teilhabe an einer freien Gesellschaft zu befahigen.

11
(United Nations, 2006)
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= Die 502|ale Part|2|pat|on aIIer Schuler*lnnen m mkluswen Klassenzimmer |st'-
eine entscheidende Voraussetzung fur eine erfolgreiche Inklusion in Primar-
und Sekundarschulen (Bossaert, Colpin, Pijl & Petry, 2013).

= ,Soziale Partizipation von Schuler*innen mit sonderpadagogischem
Forderbedarf am Regelunterricht ist das Vorhandensein positiver sozialer
Kontakte/Interaktionen zwischen diesen Kindern und ihren
Mitschuler*innen; ihre Akzeptanz durch ihre Mitschuler*innen; soziale
Beziehungen/Freundschaften zwischen ihnen und ihren Mitschiler*innen
und die Wahrnehmung der Schiler*innen, dass sie von ihren
Mitschuler*innen akzeptiert werden.” (Koster et al., 2009, S. 135).
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Soziale Inklusion

Soziale Integration

Soziale Partizipation

Befunde zur sozialen Partizipation
von Schuler*innen in Primar- und
Sekundarschulen:

= Schiler*innen mit SPF haben in drei der

Freundschaften/Beziehungen

Kontakte/Interaktionen

(Selbst-)Wahrnehmung der
sozialen Akzeptanz in der
Klassengemeinschaft

Akzeptanz durch
Mitschiilerinnen
und Mitschiiler

Freundschafts-
netzwerke

Gegenseitige
Freundschaften

(Koster et al., 2009)

Gemeinsames
Spielen

Selbstwahrnehmung
der Peerakzeptanz

Zusammenarbeit

Soziale Priferenzen

Schulisches
Wohlbefinden

Partizipation in
Gruppenaktivitaten

Unterstiitzung

Soziales
Selbstkonzept

Mobbing

Angenommene/
abgelehnte soziale
Interaktionen

Selbstwahrnehmung
sozialer
Kompetenzen

Soziale Isolation

Soziale Ablehnung

Einsamkeit

vier Dimensionen der sozialen
Partizipation signifikant schlechtere
Werte erzielt als ihre Peers ohne SPF (z.
B. Bossaert, de Boer, Frostad, Pijl &
Petry, 2015; Pijl & Frostad , 2010;
Schwab, Huber & Gebhardt, 2016).

Schiler*innen mit SPF sind haufiger
einsam auf dem Spielplatz und haben in
den Pausen weniger soziale
Interaktionen als inre Peers ohne SPF
(z. B. Avramidis, 2013; Petry, 2018;
Schwab, 2015).

Schuiler*innen mit SPF werden von ihren
Klassenkamerad*innen im Vergleich zu
Peers ohne SPF weniger akzeptiert und
haufiger abgelehnt (Bossaert et al.,
2015; Schwab, 2015, 2019).
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"Schulba3|erte Interventlonen zur Forderung

der sozialen Partizipation von
| Sc h u I ersinnen

= Untersuchung von 16 schulbasierten Interventionsprogrammen
(siehe FRIEND-SHIP comparative program analysis)

= Einschlusskriterien:

= Schulbasierte Interventionen zur Férderung der sozialen Partizipation

= Fokus auf Ergebnisse (z. B. FOrderung sozialer Kompetenzen)
= Zielgruppe im Alter von 6-11 Jahren

= Empirische Forschung, die seit der UN-Konvention tber die Rechte von
Menschen mit Behinderungen (UN, 2006) durchgefuhrt und veréffentlicht wurde
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https://friendship.univie.ac.at/de/ergebnisse/report-comparative-programme-analysis/
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-Schulbasierte Interventionen zur Forder
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ung

der sozialen Partizipation von
Schuler®innen
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= Dauer der Interventionen: Moduldauer = ca. 45 Minuten pro Modul

Klrzere Interventionen: Langere Interventionen:

4 - 5 Wochen / 2 x wochentlich (2 5 - 10 Wochen / 1 x wochentlich (4

Interventionen) Interventionen)
18 - 35 Wochen (5 Interventionen)

Gesamtes Schuljahr (4 Interventionen)
= Anzahl der Teilnehmenden pro Studie: 20 bis 11.258

= Die meisten Interventionen wurden von Lehrkraften durchgefuhrt (in 3 Interventionen waren
Eltern/Erziehungsberechtigte beteiligt).
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*Schulbasierte Interventionen zur Forderung

der sozialen Partizipation von

= Die meisten Interventlonen haben zum Ziel, dle SOZIa|e Part|Z|pat|on durch die
Forderung der sozialen Kompetenzen der Schiler*innen zu verbessern, z. B. durch:

 die Entwicklung von sozialen Kompetenzen/sozialem Verstandnis: sozial-emotionales
Lernen

 die Vermittlung von Achtung und Wertschatzung von Vielfalt

 die Forderung der Kompetenzen von Schuler*innen in Bezug auf den Aufbau und die
Pflege von Freundschaften

= Einige andere Programme verfolgen einen eher problemorientierten Ansatz (z. B.

Pravention von aggressivem Verhalten gegenuber Peers und Ansprechen von
sozialen Angsten).
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‘Interventionen zur Entwicklung der sozialen #

Kompetenzen und des sozialen
Verstandmsses der Schuler*lnnen
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= Entwicklung von elementaren (z. B. Traurigkeit, Gluck, Wut) und
komplexen (z. B. Durchsetzungsvermogen, Mitgefuhl, Empathie,
Selbstregulierung/Kontrolle, Umgang mit zwischenmenschlichen
Problem, Bewaltigung sozialer Konflikte) sozialen Fahigkeiten

= FOorderung des sozial-emotionalen Lernens der Schuler*innen durch
die Vermittlung von Kompetenzen wie Selbstwahrnehmung,
Selbstmanagement, soziales Bewusstsein und verantwortungsvolle
Entscheidungsfindung
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‘Interventionen zur Vermittlung von Achtung
| und Wertschatzung von Vielfalt
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= Vermittlung von Informationen tber Vielfalt

= Vermittlung von Grundwerten wie Respekt und Wertschatzung
Individueller Unterschiede

= Schaffen eines Bewusstseins in Bezug auf Vorurteile und
Voreingenommenheit

= Ermutigung zur Anerkennung und Wertschatzung interindividueller
Gemeinsamkeiten und Unterschiede

¥ — amuiversitat Rl
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B Interventionen zur Forderung der Kompetenzen 8
fvon Schuler*innen in Bezug auf den Aufbau und 4§
"""""" + die Pflege von Freund*lnnenschaften
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= Aktivitaten, die das Bewusstsein fur die Qualitat von
Freund*innenschaften, die Akzeptanz unterschiedlicher
Ansichten und Meinungen und die Zusammenarbeit mit anderen
fordern

= Forderung der Empathie, des kritischen Denkens, der
Kommunikations- und Problemldsefahigkeiten und sozialer
Beziehungen

) = 5 Wniversitit
A @ 5 2
UNIVERSITY OF Lkl UNIVERSITY L ()Rl() &[\jj wien Erasmus+

THESSALY



Name of
Intervention
Character strength
intervention

Collaboration,
help, and solidarity

GREI

MOSAIC

PATHS

Positive Action

Overall aim(s)

o social competences
& understanding

o respecting and
valuing diversity

o establish & maintain
friendships

o respecting and
valuing diversity

o establish & maintain
friendships

o increase peers’
inclusiveness

o increase peers’
inclusiveness

o improve children’s
behavior problems

o social competences
& understanding

o social competences
& understanding

Table 1: Overview of intervention programs reviewed

Students

10 =13 years
(with
students with
SEN)

8 years
(students
with SEN)

6 years

6 —9 years
(students
with ADHD)

4 —11 years

8 —10 years

Intervention
dosage

16 weeks

(45 min.
weekly)

10 weeks
(120 min.
weekly)

18 weeks

1 school year

2 school years
(30-40 min.
twice a week)

35 weeks

(15 min.
several times a
week)

Study /
Country
Vuorinen et
al. (2019) /
Finnland

Mota et al.
(2018) / ltaly

Garcia Bacete
et al. (2019)/
Spain

Mikami et al.
(2019) /
Canada and
usa

Humphrey et
al. (2018a) /
UK

O’'Hare et al.
(2018) / UK

Sample

Students (N=253;
EG=175; CG=78)
Teachers (N=7)

Students (N=152:
EG=76; CG=76)

Students (W=214)

Students (N=194)
Teachers (N=12)

Students
(N=5218;
EG=2294,
CG=2106)
Teachers
(N=106)
Students (W=423
post level)
Teachers (N=19)
Principals (N=15)

Measure(s)

Student report
Teacher report

Observation

Student report

Student report
Teacher report
Observation

Student report
Teacher report
Observation

Student report
Teacher report
Observation

Outcomes

Mixed findings but:

o students with SEN profit

o boys: show anti-aggressive behavior
o girls: show empathy

Positive impact
on day-to-day interactions

Positive impact:
o less disliked by classmates

o perceived themselves to be more peer-
accepted

Positive impact:
o improvement of children’s classroom
behaviors

o peers were more inclusive

Small impact

Mixed findings:
o evidence for the ‘Think-Act-Feel’ cycle

o decrease in aggression
o no change in peer relations and prosocial
behavior



10

11

12

Psychoeducational
programme for
transition to
secondary
education

Psychoeducational
Programme for
reduction of
Aggression

Psychoeducational
programme for
social anxiety
reduction

Sing up

Social Co-existence
Programme

SSIS-CIP - Social
Skills Improvement
System

Le]

Partially: establish &
maintain friendships

social competences

social competences

increase sense of
self

increase peers’
inclusiveness

increase peers’
inclusiveness

social competences
& understanding
establish & maintain
friendships

social competences
& understanding

11—-12 years

9 — 10 years

10—-12 years

7 =10 years

6 —7 years
(students
with SEN)

3 - 18 years

5 weeks
(45 min.
weekly)

5 weeks
(45 min.
weekly)

8 weeks
(40 min.
weekly)

1 school year

1 school year

12 weeks
(20-25 min.
twice a week)

Brouzos et al.
(2019) /
Greece

Vassilopoulos
et al. (2014) /
Greece

Vfassilopoulos
et al. (2013) /
Greece

Welch et al.
(2014) / UK

Vasileiadis et
al. (2018) /
Greece

DiPerna et al.
(2017) / US

Students (N=82;
EG=56; CG=26)

Students (N=86;
EG=52; CG=34)

Students (N=40)

Students
(N=6087)

Students (N=20)

Students (N=696;
EG =341;
CG=355)
Teachers (N=59;
EG=29; CG=30)

Student report

Student report

Student report

Student report
Observation

Student report
Observation

Student report
Teacher report
Observation

Positive impact:

o decrease in social anxiety

o increase in self-esteem

o increase in likeability

o increase in adherence to social rules

o increase in active coping strategies

Positive impact:

o less likely to endorse hostile attributions

o more likely to endorse benign
attributions

o less peer aggressive behavior more self-
control

Mixed findings:
o more peer likeability

o reduction of social anxiety symptoms
o increasing benign interpretations
o no reduction in depression

Positive impact:
Connection between singing

ability/technique and

o sense of social inclusion & integration

o greater sense of self and of being socially
involved.

Positive impact:

o increases in target students’ social
interactions with their peers

o positive changes in general education
pupils’ attitudes

Small positive impact on:
o students’ social skills and behavior in the

classroom
o peer cooperation, empathy &
engagement in social activities
o approaches to learning
no impact on academic skills



13 Social Stories

14 Special Friends

15 Sanford Harmony

16 Steps for Life

social competences
increase peers’
inclusiveness

change attitudes
increase peers’
inclusiveness

social competences
& understanding
establish & maintain
friendships

social competences
& understanding

10-12 years
(only

students with
LD)

4 —12 years
(students
with SEN)

3 -12 years

& — 8 years
(and older)

1 month
(twice a week)

3 weeks
(45 min. twice
a week)

26 weeks
(45 min.
weekly)

1 school year
(120 min.
weekly)

Kalyva, &
Agaliotis,
(2009) /
Greece

De Boer et al.
(2014) /
Metherlands

Miller et al.
(2017) / USA

Kourmousi et
al. (2018) /
Greece

Students (N=63;
EG=31; CG=32;
N=63 with LD
allocated in both
groups)
Teachers (N=17)

Students (N=271;
EG=113:
CG=158)

Students (N=627;
EG=368;
CG=259)
Teachers (N=24;
EG=10; CG=14)

Students
(N=2439;
EG=1516;
CG=923)

Student report
Teacher report

Student report
Teacher report
(implementatio
n)

Student report
Teacher report

Student report
Teacher report

Positive impact:
o children chose largely positive conflict

resolution strategies

o children with LD were rated to be
engaging in less inappropriate social
behaviors

Mixed findings:

o positive attitudes more significant on the
last measurement

o positive immediate effects on attitudes
of kindergarten students, but limited
effects on elementary school students’
attitudes.

o elementary school boys hold significantly
more negative attitudes than girls.

Small positive impact but:

o significant lower aggressive behavior
(however overall low aggressive behavior
in EG & CG)

o higher peer liking and acceptance of
students

o significantly more school liking

o greater sense of belonging and inclusion
in classroom.

o higher academic achievements

Positive impact:

o significant improvements on social
participation, cooperation and
friendship-skills (also in CG),

o improvement in emotions’ management,
concentration of attention, and ability to
control verbal and physical
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= Positive Entwicklung von Empathie und dem Umgang mit
eigenen/fremden Emotionen

*Verbesserte Einhaltung der sozialen Regeln

=Verbesserte Anwendung von aktiven Bewaltigungsstrategien
= Abbau aggressiven Verhaltens und erhohte Selbstkontrolle
=Reduzierung sozialer Angste
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Zentrale Erfolgsfaktoren flr die

Forderung SOZ|aler Part|2|pat|on

= Dauer des Programms:
Langfristig angelegte Interventionen eignen sich besser fur die Entwicklung der

sozialen Kompetenzen der Schuler*innen als kirzere Interventionen

= Alter der Schuler*innen/Stadium der sozialen Entwicklung:
Interventionen sollten in der fruhen Kindheit oder in einem fruhen Stadium der

sozialen Entwicklung von Kindern stattfinden, da die Schuler*innen in diesem
Entwicklungsalter empfanglicher fur padagogische Interventionen sind (z. B.
Vuorinen, Erikivi & Uusitalo-Malmivaara , 2019)

= Einbindung der Aktivitaten in den regularen Unterricht in Kleingruppen:
Motivationseffekt gemeinsamer Lerngruppen (Welch, Himonides, Saunders,

Papageorgi & Sarazin , 2014)
A g EEEE O EBleasmuss 2
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= Aktive/s Engagement/Beteiligung der Schuler*innen (z. B. praktische oder
klnstlerische Ubungen; Multikomponentenansatze):
= [nterventionen Uber mehrere Kanale stehen im Zusammenhang mit positiveren Ergebnissen

und langfristigeren Effekten in Bezug auf die soziale Partizipation der Schuler*innen als
einseitige Ansatze (Garcia Bacete, Marande & Mikami , 2019; Kourmousi et al., 2018).

= Anwendbar auf alle Kinder im Klassenzimmer anstelle einiger Fokuskinder

= Angemessene Struktur und Organisation der Intervention; die Qualitat der
Intervention ist wesentlich fur positive Interventionseffekte (Humphrey, Barlow
& Lendrum, 2018)
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Zentrale Erfolgsfaktoren fir die :. |
Fo rd erung sozi aI er Partl zipation
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=Evaluation von Interventionen aus verschiedenen
Perspektiven (O’'Hare, Stark, Orr, Biggart & Bonnell, 2018):

= Selbstbericht der Schler*innen
= Lehrkraftevaluation

= Elternevaluation

= Objektive Beobachtungen
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= Die zugrunde liegenden Interventionsprogramme unterscheiden sich
hauptsachlich in ihren Schwerpunkten:

1. FoOrderung der sozialen Partizipation

2. Pravention von Wut und Aggression gegenuber Peers und Ansprechen von
sozialen Angsten

= Keine Intervention bietet eine ,ganzheitliche” Losung zur Forderung
der sozialen Partizipation im inklusiven Unterricht.

¥ — amuiversitat Rl
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*Im FRIEND-SHIP-Projekt sollten daher verschiedene
Interventionsansatze zusammengefuhrt werden.

=Bezuglich der Evaluation ist es wichtig, verschiedene
Perspektiven einzubeziehen (Schuler*innen & Lehrkrafte).

=Um eine Stigmatisierung einzelner Kinder zu vermeiden, ist es
von zentraler Bedeutung, die Rechte der Kinder zu beachten
und die gesamte Klasse in die Intervention einzubeziehen.
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Verstandnis von sozialer Partizipation
und eigene Erfahrungen

Bitte verglelchen Sie |hr VorW|ssen Uber 4
soziale Partizipation mit den Informationen,

die Sie in der Prasentation gehaort haben: ol
| TR 3

= Welche neuen Aspekte haben Sie gelernt?
= Was wussten Sie bereits?

. o o FRIEND-SHIP
Bitte diskutieren Sie im Plenum: 4
* Inwiefern stimmen die Ergebnisse der
vorgestellten empirischen Interventionsstudien
zur sozialen Partizipation von Schuler*innen mit
lhren Lehrerfahrungen Uberein?
I 1 I oo ML - e 30

THESSALY



Verstandnis von sozialer

Partizipation und eigene
Erfa_hru ngen

Bitte bilden Sie Kleingruppen und schreiben &
Sie Inre Gedanken zu folgenden Fragen auf:
= Wie kdnnen Sie als Lehrkraft die ,a_ o)
=0 . o\~ TR
Gruppendynamiken in lhrem Klassenzimmer - =
beeinflussen? | .

= Wie kdnnen Sie wirksame Praktiken in lhre FRIEND-SI'LI&,
tagliche Unterrichtspraxis implementieren, um

die soziale Partizipation zu fordern?

= Welche Strategien haben Sie zuvor, vielleicht
sogar bewusst, angewandt?

— g% Wniversitat
N N B P.PORTO TN

UNIVERSITY OF

RS Frasmus+ 31
THESSALY



Das digitale FRIEND-SHIP grs

Tool
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Wahrnehmung von Gruppendynamiken
Im Klassenzimmer

Bitte bllden Sle Klelngruppen und schreiben
Sie lhre Gedanken zu den folgenden Fragen
auf:

= Welche Moglichkeiten gibt es,

Gruppendynamiken und soziale Partizipation zu
beurteilen?

= Welche Methoden verwenden Sie zur Messung
der Gruppendynamiken?

Bitte teilen Sie lhre Gedanken mit der Gruppe.

"y = ge7% universitat
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Das digitale FRIEND-SHIP Tool

= Online-Umfrage fur Lehrkrafte und Schuler*innen zur Ermittlung
sozialer Beziehungen innerhalb und aul3erhalb des Klassenzimmers
= Die Umfrage beinhaltet Fragen zu

= pesten Freund*innen der Kinder (Hilfsbereitschaft, Zusammenarbeit und geteilte
Gefihle),

= dem Wohlbefinden der Kinder (Wahrnehmung des Schulalltags,
wahrgenommenes Klassenklima und Rolle in der Klasse).

o) - g% universitat
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= Um das Tool zu verwenden, ist ein Computer oder ein Tablet mit
Internetzugang notwendig.

= Wenn Sie das Tool nach diesem Projekt verwenden, prufen Sie bitte,
ob Sie eine Erlaubnis oder eine ethische Genehmigung der
ortlichen Schulbeho6rde bendtigen und informieren Sie Eltern oder

fragen Sie gegebenenfalls um Erlaubnis (siehe
Einverstandniserklarung).

g s wniversitat
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Bitte nutzen Sie das digitale Tool VOR und NACH der Implementierung
des FRIEND-SHIP Interventionsprogramms!

1.3chr|dtt: | 5 Schritt: 3. jchrclltt: |
Einsatz des digitalen : Einsatz des digitalen
Tools max. 1 Woche Imp::egllgatllje_rsul_rlllgder Tools max. 1 Woche
vor der FRIEND-SHIP T - nach der FRIEND-
Intervention SHIP Intervention
o s ot Illerasmus+ s



Lehrer*in startet die Umfrage.

Schiler*innen fullen die

Umfrage aus.

Lehrer*in analysiert die Daten

der Umfrage.

Metadaten Uber die Klasse (Anzahl der Kinder Auf einem privaten Server, nicht
und Land) von auf3en abrufbar
Individueller Klassencode

Allgemeine Daten zur Umfrage (Zustimmung)
Keine ldentifikationsdaten!

Antworten auf soziometrische und
psychometrische Fragen

Individueller Klassencode

Individueller Schuiler*innencode

Keine ldentifikationsdaten!

Auf einem privaten Server, nicht
von aul3en abrufbar

Siehe Schritt ,Schuler*innen fullen die
Umfrage aus”

Nur Uber geheimen Link abrufbar
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Demonstration des Tools
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https://survey2.dominikfroehlich.com/index.php/647273/lang/en/newtest/Y

Testen des Tools

Bitte schreiben Sie Ihre Gedanken zu den
folgenden Fragen auf:

= Sind beim Testen des Tools Probleme aufgetreten?

= Was sind mogliche Schwierigkeiten, die lhrer
Meinung nach bei der Nutzung des Tools durch
Schiler*innen auftreten konnen?

= Wie wirden Sie reagieren?

= Haben Sie sonstige Kommentare oder Anmerkungen
bezulglich der Benutzerfreundlichkeit des Tools?

UNIVERSITY OF
THESSALY
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Das Ziel der Intervention ist es, die soziale Partizipation aller Kinder zu fordern:

Erkennen eigener und fremder Geflhle

Umgang mit eigenen Gefuhlen

Verbesserung des eigenen Selbstbewusstseins (Selbstkonzepts)
Entwicklung eines Verstandnisses von Inklusion und Akzeptanz von Vielfalt

Forderung von sozial-emotionalen Kompetenzen (z. B. Empathie, Kooperation,
Selbstkontrolle, Durchsetzungsvermogen) und prosozialem Verhalten

Entwicklung neuer und Forderung bestehender Freund*innenschaften
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FRIEND-SHIP Interventlonsprogramm

Grundlagen
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Ob|ekt|V|tat Hohe Durchfuhrungsobjektlwtat durch genaue Vorgaben fur
Durchflhrende

Forschungsbasiert: Entwickelt auf der Grundlage bestehender
Interventionsprogramme

Begleitforschung: Wissenschaftliche Evaluationen in allen Phasen der Intervention
Qualitat: Sorgfaltig ausgewahlte Aktivitaten zur Erreichung der Interventionsziele

Interaktiv: Aktive Beteiligung der Kinder an den Aktivitaten des
Interventionsprogramms

Umfang: Lehrerfortbildungen, Zugang zu Materialien und fortlaufende
wissenschaftliche Unterstitzung
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FRIEND SHIP Interventlonsprogramm

Grundsatze
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Jedes Lernergebnls eines Klndes |st anzuerkennen und wertzuschatzen

Die Aktivitaten im Rahmen der Intervention sind lediglich ein Angebot an die Kinder,
um ihre sozialen Kompetenzen weiterzuentwickeln (kein Verfahren zur
Disziplinierung).

Es ist nicht das Ziel des Programms, Kindern zu vermitteln, ,was sie tun sollen“ oder
,wie sie sich zu verhalten haben®.

Voraussetzung fur die Durchflihrung des Programms ist eine sichere Lehr-
Lernumgebung flr alle Beteiligten, die durch gegenseitigen Respekt und
Wertschatzung gepragt ist.

Dem Programm liegt ein konstruktivistischer Lehr-Lern-Ansatz zugrunde, d. h. Lernen

durch eigene Konstruktion, nicht durch die Vermittlung eines ,fertigen” Lerninhalts.
45
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FRIEND-SHIP Interventlonsprogramm

Gru ndsatze
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Die Kinder erhalten von der Lehrkraft die notwendige Zeit und Unterstiitzung, um die
Ziele der jeweiligen Sitzung zu erreichen.

Die Kinder kdnnen am Ende jeder Sitzung selbst entscheiden, ob inre Lernergebnisse
aufbewahrt oder vernichtet werden.

Die Umsetzung des Programms erfordert Beharrlichkeit und Engagement.

Das Programm wurde allgemein fir Kinder einer bestimmten Altersstufe entwickelt,
ohne die Kinder und ihre individuellen Bedurfnisse im Einzelnen zu kennen. Aus
diesem Grund sollten Sie das Programm vorab durchsehen und an die jeweiligen
Bedurfnisse ihrer Schiler*innen anpassen.
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- FRIEND-SHIP Interventionsprogramm 3

-------

= Dauer: 12 Sitzungen Uber einen Zeitraum von 6 Wochen (2 Sitzungen pro Woche)

= Sitzungsdauer: 45-60 Minuten

= Struktur der Sitzungen:
(a) Aufwarmaktivitat
(b) Hauptaktivitat
(c) Zusammenfassung/Diskussion

Yy = G778 universitat
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 FRIEND-SHIP nterventionsprogramm 3
Methoden

s i se iR S e

Erlebnisorientierte Aktivitaten

= Rollenspiele

= Fallgeschichten

= Gruppenspiele

= Kunstlerische Aktivitaten (malen, singen etc.)
= Koarperliche Aktivitaten

g7 Lniversitat
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FRIEND-SHIP -'

Sitzung 1. Das Eis brechen und den Vertrag unterzeichnen

Sitzung 2: Zusammenarbeit und Bildung von Solidaritat im Klassenraum
Sitzung 3: Erkennen, Ausdriicken und Bewaltigen von Geflhlen

Sitzung 4. Starken und Schwachen

Sitzunqg 5: Vielfalt feiern

Sitzung 6: Sich selbst in die Lage eines*einer anderen begeben

Sitzung 7: Andere so behandeln, wie man selbst behandelt werden méchte
(Respekt, Freundlichkeit und Zusammenarbeit)

Sitzung 8: Entwicklung von Selbstkontrolle und Durchsetzungsvermdégen

Sitzung 9: Bewaltigung sozialer Probleme

Sitzung 10:  Peer-Beziehungen und Freund*innenschaften

Sitzung 11:  Neue Freund*innen finden und Freund*innenschaften pflegen

Sitzung 12: Das Ende der Reise
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FRIEND-SHIP

Testen der Intervention
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Testen der Intervention.
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Aufgabe

Bitte finden Sie sich in Kleingruppen zusammen (wenn maoglich Zwelergruppen).
Tellen Sie die 12 Interventionssitzungen gerecht untereinander auf.

Stellen Sie der gesamten Gruppe die Interventionssitzungen vor, mit denen Sie
sich beschaftigt haben. Feedback:

= Aktivitaten

= Durchfihrung

= Voraussetzungen
= Zeitaufwand
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Sltzung 1

Das Eis brechen und den Vertrag 3
unterzelchnen
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Beschrelbunq
Die erste Sitzung tragt dazu bei, ein von gegenseitiger
Fursorge und Respekt gepragtes Umfeld im
Klassenzimmer zu schaffen, in dem die Meinungen
aller Mitglieder geschatzt und gewdurdigt werden. Alle
Aktivitaten zielen darauf ab, die Grundregeln der

Ziele
= Team-Zusammenhalt fordern

= Teilnahme an dem Prozess der
Formulierung allgemeiner Regeln

= Zustimmung aller Schiler*innen

e|r.1hol-en | | Zusammenarbeit sowie die Prinzipien des guten
= Wichtigkeit der Regel-Einhaltung Zuhorens zu schaffen und die Akzeptanz
verstehen

o _ verschiedener Meinungen zu fordern. Dieses Umfeld
* Konsequenzen bei Nicht-Einhaltung der | soite nur durch positives Verhalten und die

Regeln verstehen Unterstiitzung durch die Lehrperson erreicht werden.

Page 52
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Zusammenarbeit und Blldung von
_Solidaritat |m Klassenraum

Beschrelbunq
_ Die Schuler*innen beteiligen sich an gemeinsamen Aktivitaten,
Ziele um ihre Beziehungen zu Gleichaltrigen zu fordern, starkere

= Beteiligung an kollaborativen  indungen zu ihren Klassenkameraden*innen aufzubauen und
Aktivitaten tben jedes Mitglied der Klassengemeinschaft wertzuschatzen. Die

= Der Gruppe ein Gefuhl fur Schiiler*innen lernen, dass kooperatives Arbeiten mit einem
Respekt und Solidaritat gemeinsamen Ziel Konflikte minimieren kann. Sie lernen
vermitteln

aullerdem, dass kooperatives Arbeiten Respekt und das Gefunhl
fordern kann, dass jedes Mitglied der Gruppe einen wertvollen
Beitrag zur gemeinsamen Aufgabe leistet.

Page 53
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Sltzung 3
Erkennen Ausdrucken und
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Bewaltlgen von

o DT AN N A i
= .

b

Ziele

Sensibilisierung fiir die Gefiihle einer anderen Person durch
verbale und nonverbale Hinweise erhéhen

Erkennen der eigenen Geflhle und der Gefiihle von
Mitschler*innen

Erkennen und Unterscheiden positiver und negativer Geftihle bei
sich selbst und bei anderen

Verwenden von Woértern, um eigene Gefihle effektiv auszudrticken
Geflhle anderer akzeptieren und sich in andere hineinfihlen
Sich negativer Geflihle (z. B.: Wut, Frustration) bewusst sein und
sich nicht schuldig fthlen

Kindern dabei helfen, eigene Gefiihle zu verstehen und ihr
Verhalten zu steuern

A \"_ P " e
S gezs inversitat
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Beschreibung

Die Lehrkraft ermutigt die Schiler*innen
dazu, inre eigenen Gefluhle (und die
Gefluhle von Gleichaltrigen) zu
identifizieren und zu benennen. Die
Schiler*innen erforschen und identifizieren
positive sowie herausfordernde Emotionen
und deren Auswirkungen auf sich selbst
und auf andere. Die Schuler*innen lernen
effektive und angemessene Methoden zum
Umgang mit inren Geflihlen kennen.

Page 54
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Sitzung 4

Starken und Schwachen

Ziele

= Die Schuler*innen mit ihren eigenen Starken und Beschreibung

Schwachen vertraut machen Die Aktivitaten erinnern die Schiiler*innen an
= Die Starken und Schwachen ihrer ihre eigenen positiven Eigenschaften und
Klassenkameraden*innen wertschéatzen : w1 : :
helfen ihnen, ahnliche Eigenschaften bei

= Ein Verstandnis dafur entwickeln, dass alle g t hit Dariiber hi
Menschen positive sowie negative anderen wertzuschatzen. Daruber hinaus

Charaktereigenschaften als Teil ihrer Personlichkeit ~ erkennen Schuler*innen die Tatsache an, dass
besitzen wir alle Starken und Schwachen haben und
= Forderung der Entwicklung verschiedener konnen so ihr Selbstkonzept weiterentwickeln.

Dimensionen des Selbstkonzepts der Schuiler*innen

Page 55
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Sitzung 5

Vielfalt feiern
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Beschreibung
Durch die Beteiligung an klunstlerischen Aktivitaten

Ziele erhalten die Schiler*innen einen ,Einstieg”, um ihr
= |hr Verstandnis fur Gemeinsamkeiten und Engagement bei der Einfiihrung des Themas
Unterschiede weiterentwickeln Vielfalt” zu sichern. Die Schiiler*innen erhalten die
= Unterschiedliche Ansichten und Meinungen Mdglichkeit, einander besser kennenzulernen, die
akzeptieren und schatzen lernen Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen sich
= Vielfalt innerhalb der Klasse hervorheben und selbst und anderen zu erkennen und zu wirdigen.
wertschatzen Sie lernen zu erkennen, wie Unterschiede einen

Menschen einzigartig und besonders machen und
wie nutzlich diese Unterschiede im Alltag sind.

Page 56
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 Sitzun ng 6 2

Slch selbst In die Lage eines*einer anderen
begeben

RO RY, L et

Ziele

Lernen, zuzuhdren und die
unterschiedlichen Meinungen der
Klassenkameraden*innen verstehen

Sich in die Position anderer versetzen,

indem sie ihre Empathie gegentber
anderen zeigen

7 PADERBORN
TY OF 'L( UNIVERSITY

Beschrelbunq

Die Schuler*innen nehmen an Aktivitaten teil, um ihre
Fahigkeit zu verbessern, sowohl die unterschiedlichen
Gefuhle anderer zu erleben und zu erkennen als auch
einfUhlsam auf diese zu reagieren. Mit anderen Worten, um
sich mit den Gefuhlen anderer in Einklang zu bringen. Die
Schuler*innen haben die Moglichkeit, sich in verschiedene
Positionen/Szenarien zu begeben, in denen sie vielleicht
schon vorher einmal waren oder nicht waren. Zum Beispiel
konnen sie dazu aufgefordert werden, ihre Geflhle dartuber
auszudrucken, wie es sich anfuhlt, gemobbt zu werden,
wohingegen sie normalerweise andere schikanieren.
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Sltzung 7

Andere so behandeln, wie man selbst
_____ behandelt werden mochte

Beschreibung

Ziele Die Schiiler*innen beteiligen sich an Aktivitaten, um

= Entwicklung von in_terpersonellen Fahigkeitgn_wie die Bedeutung von Respekt, Hilfsbereitschaft und
Respekt, Hilfsbereitschaft und Freundlichkeit im Ereundlichkeit im alltaglichen Umgang mit ihren

Umgang mit ihren Klassenkamerad*innen . . .
gang Mitschiuler*innen und anderen Menschen zu

: F(‘jrderung d_er Nu}zm_mg _effektwer : verstehen. Die Kinder haben die Gelegenheit zu
Kommunikationsfahigkeiten bei sozialen « q - dlichkeit und R Kt "
Interaktionen erkennen, dass re_un iC el_ un espe_ p_05| ive

Gefluhle und Reaktionen fir die Person, die sie
empfangt, erzeugen und eine Atmosphéare des

Mitgeflhls und der Unterstitzung schaffen.

= Entwicklung ihrer kooperativen Fahigkeiten
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Sltzu ng 8

Entwicklung von Selbstkontrolle und
Iurchsetzungsv‘erm,‘og‘w‘__ﬂ__

Beschreibung
Die Schuler*innen beteiligen sich an Aktivitaten, die
Ziele ihnen helfen, Selbstkontrolle zu entwickeln und positive
= Effektiver Umgang mit ihren negativen Emotionen | verhaltensweisen zu iibernehmen. Dariiber hinaus
= Erkennen und Beachten von Alternativen zur machen sich die Schiler*innen mit geeigneten
Aggression Strategien vertraut, um sich selbstbewusst zu verhalten
= Lernen, fir sich selbst einzustehen, ohne die und zu sprechen. Am Ende der Sitzung wird eine
andere Person zu verletzen Entspannungsiibung durchgefihrt, um den
= Bewaltigung von Stresssituationen Schiiler*innen zu zeigen, wie sie ihren Arger oder ihre
Frustration kontrollieren kdnnen, wenn sie sie spuren,
und um ihnen zu helfen, sich zu beruhigen.
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Sitzung 9

Bewaltlgung 302|aler Probleme

Beschreibung

Die Schuler*innen werden ermutigt, kreative
Strategien zur wirksamen LOsung
zwischenmenschlicher Konflikte zu entdecken.

Ziele

= Entwicklung der Fahigkeit der Schuler*innen,
zwischenmenschliche Probleme effektiv zu l6sen

= Lernen, sich auf das Problem zu konzentrieren

und nicht auf die Person, mit der ein Konflikt Die Schuler*innen erkennen, dass Konflikte ein
besteht natdrlicher Teil des Lebens sind und je nachdem
= Schiler*innen alternative Wege zur Losung ihrer | wie sie bewaltigt werden, entweder konstruktiv
Konfliktg auf;eigen, die Uber Passivitat oder oder destruktiv sein kénnen (Humphrey et al.,
Aggression hinausgehen 2018).
o ey BRSO Elesmuss o




Sitzung 10

Peer-Beziehungen und
Freund*lnnensc‘:haft‘en

Beschreibung

Ziele In dieser Sitzung sollen sich die Kinder aktiv mit den Themen

Am Ende der Sitzung sollen die ,Freund*innenschaft” und ,Soziale Beziehungen” auseinandersetzen.

Schuler*innen in der Lage sein, ... Hierzu werden die Schiler*innen einerseits darum gebeten, sich in

= ... den Begriff ,Freundschaft’ zu Diskussionsrunden Uber ,Freund*innenschaften® auszutauschen.
definieren. Andererseits sollen sie im Rahmen von Aktivitdten zentrale Aspekte

= ... Apekte zu benennen, wodurch sich kennenlernen, durch die sich Freund*innenschaften und soziale
Freund*innenschaften auszeichnen. Beziehungen auszeichnen. Das Ubergeordnete Ziel dieser Sitzung ist

: e es, dass die Schuler*innen die Wichtigkeit von Freund*innenschaften
= ... die Wichtigkeit von q " len Bezieh hatzen | d ei
Freund*innenschaften und sozialen un _905| iven 502|a.en e2|§ ungen schatzen lernen un e.lr_1
Beziehungen zu verstehen positives Klassenklima entwickeln, welches durch gegenseitigen
Respekt und Achtung gepragt ist.
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Sltzung 11

Neue Freund*innen finden und
Freund*lnnenschaften, oflegen

Ziele

= Entwicklung sozialer Kompetenzen, um neue Beschreibung
Freund*innen zu finden und bestehende In dieser Sitzung sollen die Schiler*innen auf
Freund*innenschaften zu pflegen (z. B. spielerische Art und Weise lernen, wie wichtig

aufmerksames Zuhoren,
Fursorglichkeitsempfinden, gegenseitige Hilfe und
Unterstltzung)

= Entwicklung eines positiven Klassenklimas

Freund*innenschaften sind, wie sie neue Freund*innen
finden kdnnen und welche Eigenschaften gute
Freund*innen auszeichnen.
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Ziele

= Reflexion Uber die Aktivitaten im Rahmen des Beschreibung
FRIEND-SHIP-Programms Abschlussreflexion tber die Erfahrungen,
= Starkung der Wahrnehmung eines*einer ,guten” welche die Schiler*innen in den vergangenen
Freundes*in 11 Sitzungen des FRIEND-SHIP-Programms
= Entwicklung einer ,Willkommenskultur” in der gesammelt haben.

Klassengemeinschaft
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Das Programm ist so strukturiert, dass die einzelnen Sitzungen aufeinander
aufbauen bzw. sich aufeinander beziehen. Demnach ist jede einzelne Sitzung ein
wesentlicher Bestandteil des Programms, in der ein anderer Aspekt sozial-
emotionaler Kompetenzen thematisiert wird (z. B. Empathie, Selbstkontrolle,
Kooperation). Diese Kompetenzen stellen die Grundlage dar, um neue Freunde
finden und bestehende Freundschaften aufrechterhalten zu kdnnen. Aus diesem

Grund darf keine Sitzung ausgelassen werden.
Das Programm ist so geplant, dass die Interventionen in allen teilnehmenden

& Was kann ich tun, wenn k- Schulen einheitlich durchgefiihrt werden. Sollte eine Sitzung aus bestimmten
euknsuleIREIEFAVCTRIE - Griinden (z. B. krankheitsbedingt) nicht durchgefiihrt werden kénnen, sollte diese
SUTAUIURURCUEIRIVTIICIIN  Sitzung schinellstméglich nachgeholt werden. In jedem Fall sollten

. durchzufihren CABEUIRIONIR  (Jnterbrechungen im Ablauf der Intervention so kurz wie maglich gehalten werden.
. . von Krankheit etc.)?

‘Miissen alle Sitzungen
durchgefiihrt werden?
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, Das Programm ist so strukturiert, dass mithilfe der einzelnen Sitzungen

2 ST AR e R ol  unterschiedliche sozial-emotionale Kompetenzen der Kinder gefordert werden.
(z SRS AR aeaell  Die einzelnen Sitzungen bauen dabei aufeinander auf. Aus diesem Grund darf die

Reihenfolge der Sitzungen nicht verandert werden.

‘rfen B ivitaten Der Ablauf jeder Sitzung ist genau strukturiert. Die Aktivitaten sind dabei so
GBS hEaS A he R deplant, dass sie unmittelbar aufeinander aufbauen bzw. sich aufeinander
NG N E e e  Peziehen. Aus diesem Grund darf die Reihenfolge der Aktivitaten innerhalb einer
4 Tale rdnet werden2 . | Sitzung nicht verandert werden.
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IR Die Aktivitaten sind so geplant, dass sie aufeinander aufbauen bzw. sich
BECHFARINEICHRNNCILEUSE . aufeinander beziehen. Daher dirfen Aktivitaten innerhalb einer Sitzung nicht
einer Sitzung weggelassen weggelassen werden. Sollte die Zeit wahrend einer Sitzung knapp werden,
verkirzen Sie bitte die Abschlussaktivitat.

bl o "L Jede Aktivitat in den einzelnen Sitzungen spielt eine entscheidende Rolle, um das
Diirfen Aktivititen aus ~ allgemeine Ziel der jeweiligen Sitzung zu erreichen. Die Aktivitaten sind so
verschiedenen Sitzungen . konzipiert, dass sie in jeder Sitzung in einer bestimmten Reihenfolge verfolgt
fEEchtiwerden? werden und nicht mit Aktivitdten aus anderen Sitzungen vermischt werden sollten.
o Es wird daher empfohlen, die Aktivitdten so durchzufiihren, wie sie in der
jeweiligen Sitzung beschrieben sind.
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Diskussion/Reflexion

- R

FAQsS

s e TR el P R L e g
B T T 13 e T i
£

: Dirfen eigensténdig _Alle Aktivitaten im Programm wurden sorgfaltig geplant und aufeinander
SLUUVIEIENATRC RS VAN (SAl  abgestimmt, um die Ziele jeder Sitzung zu erreichen. Fiigen Sie daher bitte keine

- hinzugefligt werden? weiteren Aktivitdten eigenstandig zu den einzelnen Sitzungen hinzu.

4
'.
#
1

NN e e  Das Programm wurde so entwickelt, dass es den Anforderungen der zugrunde

' eine Aktivitat aus meiner Sicht . liegenden Altersgruppe entspricht. Einige Aktivitaten konnten jedoch eine

MGECENEROIC I AEEEEIE A  spezifische Anpassung an die Bedurfnisse einiger Kinder erfordern (z. B.

BRI Mo NI /@ aufgrund von korperlichen Einschrankungen oder Sehbeeintrachtigungen). Die

. korperlichen/kognitiven Lehrkraft sollte die Aktivitaten des Programms daher im Vorfeld durchsehen und
@  Fahigkeiten)? =~ .. in Absprache mit den Projektkoordinatorinnen/Projektkoordinatoren geeignete

wo— Anpassungen vornehmen.
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Diskussion/Reflexion

FAQsS

' \
\ \

BAEE S eI Die Wiinsche und Rechte jedes Kindes sind uneingeschrénkt zu respektieren.
Kinder nicht an den Sollte ein Kind nicht an einer Aktivitat teilnehmen wollen, muss es sich in der Zeit

GUOILCICUREUEULEU I o denweitig beschaftigen (z. B. konnte es eine Beobachterrolle einnehmen).
| mochten? ..

y
| | |
)10 s Pyttt re-

- Was soll ich machen;wenn Die Kinder konnen am Ende jeder Sitzung selbst entscheiden, ob ihre
SUCCIRRICRSENIEEEEIRY . | ernergebnisse aufbewahrt oder vernichtet oder mit den anderen Kindern geteilt

CENAVIIEIEIIMICIANIEE werden. Bitte respektieren Sie diesen Wunsch der Kinder.
anderen Kindern teilen

mochten?

\

,
,
k
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£ Wie verfahre ich im Falle eiqner
' SchulschlieBung aufgrund von COVID- §

" Wie verfahre ich, wenn ein GroRteil
der Klasse aufgrund von COVID-19 @
' nicht an den Aktivitaten teilnehmen

& Konnen die Sitzungen auch digital §

durchgefuhrt werden?

. Im Falle einer SchulschlielRung aufgrund von COVID-19 wird das Programm
beendet. Bitte kontaktieren Sie die Projektkoordinatorinnen und
Projektkoordinatoren.

Das Programm ist flr die Durchfihrung mit der gesamten Klasse konzipiert
worden. Sollte ein Grol3teil der Kinder aufgrund von COVID-19 nicht an den
Aktivitaten teilnehmen konnen, muss die Durchfiihrung solange verschoben
werden, bis wieder die gesamte Klasse an den Aktivitaten teilnehmen kann.
Wenden Sie sich in diesem Fall bitte an die Projektkoordinatorinnen und
Projektkoordinatoren.

Die Durchfihrung des Programms erfordert es, dass sowohl die Lehrkraft als
" auch die Kinder physisch anwesend sind. Eine digitale Durchfihrung ist daher

“ nicht manlich
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Diskussion/Reflexion -
nterstutzung wahrend der Interventlon p

Unterstltzung bei der Durchfiihrung der Intervention/der einzelnen Sitzungen

Kommunikation zwischen der Schule und der Universitat wahrend der
Intervention

Haufigkeit des Kontakts
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